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Ongelmakeskeinen oppiminen muuttaa my6s oppimisen arviointia. Tenttivastaukset antavat yksikasitteisen ja
mahdollisesti yksiulotteisemman kuvan osaamisesta ja oppimisesta, mutta ongelmakeskeisessa oppimisessa

arvioinnin dimensiot ja mittarit muuttuvat.

Arvioinnissa huomioitavaa

Ongelmakeskeisessa oppimisessa (PBL) arviointi nousee keskeiseen mutta usein haastavaan rooliin. Siina
missa perinteisessa opetuksessa arviointi kohdistuu usein tietosisaltéjen hallintaan tai yksittaisiin suorituksiin,
PBL:ssa oppiminen tapahtuu prosessina: tutkimalla, keskustelemalla, kokeilemalla ja reflektoimalla. Taméa
muuttaa myds arvioinnin luonnetta. Kysymys ei ole vain siitd, mita opiskelija tietda lopuksi, vaan miten han on

oppinut.

Arviointi vaikuttaa voimakkaasti siihen, miten opiskelijat suhtautuvat oppimiseen. Jos PBL-kurssilla arvioidaan
padasiassa tuotosta, opiskelijat ohjautuvat helposti tavoittelemaan nopeaa vastausta syvallisen
ymmartamisen sijaan. Jos taas prosessi jaa kokonaan arvioinnin ulkopuolelle, oppimisen kannalta keskeinen
tyd — kuten tiedon hankinta, reflektointi ja rynmé&ssa toimiminen — voi jaada nédkymattomaksi. PBL:ssa arviointi

ei siis ole erillinen lisdosio, vaan osa pedagogista rakennetta.

Arviointi toimii myds viestina opiskelijoille siitd, mitd oppimisessa pidetaan tarkedana. Ongelmakeskeisessa
oppimisessa arvioinnin tulisikin tukea menetelman perusajatusta eli kannustaa aktiivisuuteen, ajattelun

kehittdmiseen ja perusteltuun paatoksentekoon. Tama edellyttaa tietoisia valintoja ja l&pinékyvyytta arvioinnin
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suhteen.

Painotukset, olennaisuus ja tuotos

Yksi keskeisimmista arviointiin liittyvistd kysymyksista PBL:ssa on painotusten valinta. Arvioidaanko
lahtokohtaisesti lopputulosta eli toiminnan tuloksena syntynytta ratkaisua tai tuotosta? Vaiko kuitenkin
oppimisprosessia, jonka kautta ratkaisu syntyi? Yksi luonnollinen lahestymistapa on naiden yhdistaminen,
mika edellyttédd selkeésti jasennettya ja lapinakyvaa arviointimenetelmaa, joka kaydaan opiskelijoiden kanssa
l&pi tehtdvanannon yhteydessa.

Oppimisprosessin arviointi voi kohdistua esimerkiksi opiskelijan kykyyn tunnistaa olennaisia kysymyksia,
hakea ja arvioida tietoa, perustella valintojaan seké reflektoida omaa oppimistaan. Tallainen arviointi ohjaa
opiskelijoita keskittym&an oman ajattelun kehittdmiseen. Samalla se tekee nakyvéaksi asiantuntijuuden
kehittymisen ja auttaa tunnistamaan myods mahdollisia oman osaamisen rajoitteita tai alueita, joilla on viela

opittavaa.

Lopputuloksen arviointi sailyttdad asemansa oppimisprosessin rinnalla erityisesti silloin, kun kurssiin liittyy
selkeitd osaamistavoitteita tai tydelamalahtoisia tuotoksia. Ratkaisun laatu, toteutettavuus ja perustelut ovat
patevia arvioinnin kohteita. Hyva tuotos on kriittisesti arvioitu ja perusteltu, muttei valttamatta taydellinen.
Esimerkiksi ketterissa menetelmissa projekti tuleekin jattad avoimeksi. Mihin suuntaan taméanhetkisesta

toteutuksesta voidaan edeta?

Oman haasteensa arvioinnille asettaa ryhméatyd. Miten yksilén suorite eriytetd&n ryhmasta etenkin silloin, jos
seka prosessissa etté vaikutuksessa lopputulokseen on merkittéavia eroja? Ryhmaarviointi tukee yhteisollista
oppimista ja kehittaa kaytannon tyéelamavalmiuksia, mutta voi samalla aiheuttaa kokemuksia epareiluudesta,
jos jasenten panostus koetaan epatasaisiksi. Yksilollinen reflektointi seka vertais- ja itsearviointi ovat keinoja

eriyttdd arviointia ja nostaa esiin yksilétason oppiminen.

Oppimista tukeva arviointi

Toimiva arviointi ongelmakeskeisessa oppimisessa ei synny itsestaan, vaan se vaatii huolellista suunnittelua.
Lahtoékohdaksi on hyvé ottaa oppimistavoitteiden kirkastaminen eli mita opiskelijoiden tulisi oppia prosessin
aikana ja miten tama oppiminen voidaan havaita? Kun arviointi johdetaan selkeé&sti kurssin tavoitteista, siita

tulee ohjauksellinen elementti muiden muassa.

Ohjaus oppimisprosessin aina on erityisen tarkeaa. Tama mahdollistaa oppimisen pohdinnan myos tehtavan
aikana ja auttaa opiskelijoita tarvittaessa suuntaaman oppimistaan uudelleen. My6s arvioinnillisesti voidaan
ottaa huomioon se, miten hyvin ryhmat ottavat palautetta vastaan ja muuttavat joko toimintaansa tai ajatusta
siité4, mihin ongelmanasettelulla pyritdan. Palaute oppimisprosessin aikana auttaa opiskelijoita suuntaamaan
tyoskentelydan, tarkentamaan ajatteluaan ja korjaamaan virheellisid oletuksia. Arviointi ei ole vain arvostelua,

vaan ohjauksen véline.

Onnistuneen arvioinnin edellytys on lapindkyvyys. Opiskelijoiden on ymmarrettava, mitd arvioidaan ja milla



perusteilla. Selkeat arviointikriteerit, esimerkit ja keskustelu arvioinnin logiikasta vahentavat epavarmuutta ja
lisdavat luottamusta menetelméaéan. Reilu ja tarkoituksenmukainen arviointi vahvistaa ongelmakeskeisen

oppimisen, ja miksei kaiken muunkin oppimisen, vaikuttavuutta.

Artikkelisarja ongelmakeskeisesta oppimisesta saa jatkoa vield yhden artikkelin verran. Siina tarkastellaan

ongelmakeskeisen oppimisen tehtavanasetantaa.
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