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Mité& geronomin tulee osata riippumatta siitd, missd ammattikorkeakoulussa han opiskelee — ja missé kohdin
koulutusten on perusteltua olla erilaisia? Kysymys on keskeinen, kun geronomikoulutusta kehitetdan
valtakunnallisessa yhteistydsséa. Yhteinen osaamisperusta vahvistaa tutkinnon tunnistettavuutta ja geronomin
ammatillista asiantuntijuutta, mutta samalla ammattikorkeakoulujen erilaiset profiilit, toimintaymparistétt ja

erityisosaaminen tuovat koulutukseen arvokasta moninaisuutta.

Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamassa GEROS-hankkeessa kuusi geronomikoulutusta tarjoavaa
ammattikorkeakoulua rakentavat vuosina 2025—-2027 yhteista ndkemystéa geronomikoulutuksen
ydinosaamisesta ja sen ydinosaamisen oppimisesta. Yhteistydssa yhteistd osaamisperustaa viedaan
kaytantdon valtakunnallisessa verkko-opintotarjonnassa niin tutkinto-opiskelijoille kuin jatkuvan oppimisen
kautta. Samalla tarkasteltavaksi tulee pedagogisesti kiinnostava nakdkulma: miten yhteisesti maariteltya
osaamista voidaan opettaa verkkopedagogisilla ratkaisuilla siten, etté opiskelijalle muodostuu selked,

saavutettava ja oppimista tukeva kokonaisuus?

Tassa artikkelissa tarkastelemme GEROS-hankkeessa tdh&n mennessé syntyneitéd kokemuksia ja
pedagogisia havaintoja kuuden ammattikorkeakoulun yhteistydsta seka aikaan sitomattoman verkko-
opetuksen suunnittelusta ja toteuttamisesta hankkeessa mukana olleiden/olevien geronomikoulutuksen
opettajien nakdkulmasta. Tarkastelun kohteena ovat erityisesti yhteisen ydinosaamisen ja
ammattikorkeakoulujen profiloivan erityisosaamisen suhde, verkko-opintojaksojen pedagoginen suunnittelu
seka opiskelijan toimijuuden, ohjauksen, vuorovaikutuksen, palautteen ja saavutettavuuden merkitys.
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Ydinainesanalyysi perustana

Hankkeessa toteutettu ydinainesanalyysi on luonut yhteista perustaa geronomin osaamisen jasentamiselle
(ks. M@honen ym., 2026). Sen pohjalta on kuvattu geronomin yhteiset kompetenssit ja koulutuksen ydinaines.
Ydinosaaminen muodostuu gerontologisesta tietoperustasta, ammatillisista periaatteista ja osaamisesta, joita
geronomi tarvitsee erilaisissa tehtavissa ja toimintaymparistdissa. Lisaksi hankkeessa on tarkasteltu
osaamisen kehittymista tukevia pedagogisia ratkaisuja seka laadittu suosituksia koulutuksen keskeisista

sisélloista ja pedagogisista toteutustavoista.

Yhteisesti maaritelty ydinosaaminen konkretisoituu hankkeessa myo¢s valtakunnallisena verkko-
opintotarjontana. Kukin mukana oleva ammattikorkeakoulu on tuottanut yhden geronomin yhteista
ydinosaamista tukevan verkko-opintojakson sek& oman profiilinsa ja erityisosaamisensa pohjalta opintojakson
tai opintojaksoja, jotka taydentavat tai syventavat geronomin osaamista. Opintojaksot ovat tarjolla Opin.fi-
palvelussa osana Ikdosaamisen verkoston (IOVE) opintotarjontaa. Verkosto muun muassa kokoaa yhteen
kuuden geronomikoulutusta tarjoavan ammattikorkeakoulun ikdantymiseen liittyvia verkko-opintoja. Opinnot
ovat ammattikorkeakoulujen opintopisteytettyja opintoja, joita voidaan hyddyntaa esimerkiksi osana geronomi
(AMK) -tutkintoa.

Opintojaksojen ensimmainen pilotointi toteutetaan syksylla 2026, ja ensimmaisen pilotointikierroksen
opintojaksot sulkeutuvat 31.10.2026. Pilotoinnin aikana kerataan kokemuksia opintojaksojen toimivuudesta,
pedagogisista ratkaisuista ja opiskelijoiden oppimisprosessista. Seuraava toteutuskierros kaynnistyy
tammikuussa 2027, jolloin ensimmaiselta kierrokselta saatavaa palautetta ja kokemuksia voidaan hyddyntaéa
opintojaksojen arvioinnissa ja edelleen kehittamisessa. Pitkakestoisena tavoitteena on, etta opintojaksot
jadvat pysyvasti ristiinopiskelun ja jatkuvan oppimisen tarjontaan ja opintojaksoja on mahdollista opiskella
hankkeen paatyttya lukukausikohtaisesti nonstop-opintoina.

Aikaan sitomattoman verkko-opetuksen
pedagogiset lahtokohdat

Kuuden ammattikorkeakoulun yhteistydna rakentuva verkko-opintotarjonta on muodostunut samalla
yhteiseksi pedagogiseksi oppimisprosessiksi. Tyoskentely on tehnyt nakyvaksi erilaisia tapoja jasentaa
opetusta, rakentaa oppimisprosesseja ja tukea opiskelijan etenemistd. Samalla se on nostanut esiin
kysymyksen siitd, millaista yhtendisyytta valtakunnallinen opintotarjonta edellyttda ja missd maarin erilaiset
pedagogiset ratkaisut voivat rikastaa kokonaisuutta. Opintojaksojen ei tarvitse olla keskendéan samanlaisia,
mutta opiskelijan nakdkulmasta niiden tulee muodostaa selkeitda, saavutettavia ja pedagogisesti perusteltuja

oppimisympaéristoja.

Aikaan sitomaton verkko-opetus tarjoaa opiskelijalle joustavuutta, mutta samalla se korostaa
oppimisprosessin tietoisen pedagogisen suunnittelun merkitysta. Verkkoalusta ei ole vain materiaalien
sailytyspaikka, vaan oppimisympéristo, jossa rakenne, tehtdvanannot, oppimisaktiviteetit, ohjaus,
vuorovaikutus ja palaute suuntaavat opiskelijan toimintaa ja oppimista. Keskeiseksi muodostuu kysymys siité,



miten opiskelijan autonomia ja joustavuus voidaan yhdistaa riittdvaan pedagogiseen tukeen,
vuorovaikutukseen ja opettajan lasnaolon kokemukseen silloin, kun opettaja ja opiskelija eivat tytskentele

samanaikaisesti.

Aikaan sitomattomassa verkko-opetuksessa opiskelijan toimijuus ja itseohjautuvuus korostuvat.
Geronomikoulutuksessa niita on perusteltua tarkastella myos tybelamasidonnaisesti, silla opinnoissa
rakentuva osaaminen kiinnittyy tuleviin ammatillisiin toimintaymparistoéihin ja niiden kaytantoihin. Toimijuus
rakentuu yksilon ja toimintaympériston valisessa suhteessa, jossa ymparistd voi sekd mahdollistaa etta
rajoittaa toimintaa (Etelapelto ym., 2014). My6s itseohjautuva oppiminen rakentuu suhteessa ymparistoon,
yhteis66n ja saatavilla olevaan tukeen, eika sita tule ymmartaa yksin parjaamisena (Lemmetty, 2020).
Verkko-opetuksessa tdméa suuntaa huomion siihen, miten oppimisympariston rakenne, ohjaus, vuorovaikutus
ja tybelamaan kytkeytyvat oppimistehtavat tukevat opiskelijan aktiivista roolia sekd oman osaamisen etta

ammatillisen toimijuuden rakentumisessa.

Oppimista tukevan verkkoympariston
rakentaminen

Aiemmassa tutkimuskirjallisuudessa (Haarala-Muhonen ym., 2025; Martin & Bolliger, 2022) on tunnistettu,
etta oppimista tukeva verkkoymparistt rakentuu selkeydestd, pedagogisesta tarkoituksenmukaisuudesta ja
vuorovaikutteisuudesta. Opiskelijalle tulee muodostua selkeé kasitys opintojakson tavoitteista, etenemisesta,
tehtavista ja saatavilla olevasta tuesta. Verkkototeutuksen tulee mahdollistaa joustava opiskelu, mutta
samalla tarjota riittdvasti ohjausta, palautetta ja aikataulutusta opiskelun hallinnan tueksi. Oppimista tukevat
tavoitteelliset tehtavat, jotka aktivoivat opiskelijaa ajattelemaan, soveltamaan ja tuottamaan tietoa. Liséksi
oppimista edistavat opiskelijoiden valinen vuorovaikutus seka opettajan saavutettavuus ja pedagoginen

lasnaolo.

Opiskelijan toimijuuden ja itseohjautuvuuden tukeminen edellyttdd, ettéd oppimisympariston pedagogiset
ratkaisut suunnitellaan tietoisesti. Aikaan sitomattomassa verkko-opetuksessa tdma korostuu erityisesti, silla
ohjauksen, vuorovaikutuksen ja opettajan lasnéolon on valityttava opiskelijalle myds silloin, kun yhteista aikaa
tai paikkaa ei ole. Naita verkko-oppimisen edellytyksia voidaan tarkastella Community of Inquiry -
viitekehyksen avulla. Siina verkko-oppiminen rakentuu pedagogisen, kognitiivisen ja sosiaalisen lasndolon
yhteydesté (Fiock, 2020). Pedagogista lasnédoloa voidaan vahvistaa selkealla rakenteella, ohjauksella ja
palautteella, kognitiivista lasnédoloa soveltavilla ja reflektiivisilla tehtavilla seké sosiaalista lasndoloa
vuorovaikutuksen ja kokemusten jakamisen mahdollisuuksilla. Pedagoginen lasnéolo rakentuu siten osaksi
oppimisymparistéd myads silloin, kun opettaja ja opiskelija eivat tydskentele samanaikaisesti. Verkko-
opintojaksojen suunnittelussa on lisaksi trkead huomioida opiskelijoiden moninaiset lahtékohdat ja tarpeet.
Universal Design for Learning (UDL) -ajattelussa oppijoiden moninaisuus huomioidaan jo
suunnitteluvaiheessa ja oppimista rajoittavia esteita pyritdan vahentdmaan (CAST, 2024). Kaytanndssa tama
tarkoittaa esimerkiksi saavutettavia materiaaleja, ymmarrettavia tehtavanantoja seka erilaisia

tarkoituksenmukaisia tapoja kasitella tietoa ja osallistua oppimiseen.

Pedagogisen suunnittelun lahtokohtana ovat opintojakson osaamistavoitteet ja se, millaista ajattelua,



toimintaa ja osaamisen osoittamista niiden saavuttaminen edellyttaa. Konstruktiivisen linjakkuuden mukaisesti
osaamistavoitteiden, oppimisaktiviteettien ja arvioinnin tulee muodostaa johdonmukainen kokonaisuus (Frost
& Ackrill, 2025). Tall6in verkkoalusta ei ole materiaalipankki, vaan oppimisprosessia ohjaava ymparisto.
Oppimismuotoilun nakdkulmasta opintojaksoa voidaan tarkastella ydinosaamisen, oppimistavoitteiden ja niita
tukevien oppimisaktiviteettien kokonaisuutena (Huhtanen, 2019, s. 22-26). Olennaista on pohtia, mita
opiskelijan tulee oppia, milla tasolla osaamista tavoitellaan ja millainen oppimisen teko tukee tavoitteen
saavuttamista. Interaktiivisen tehtéavan, casen, reflektion, keskustelun tai tentin tarkoitus maarittyy suhteessa

tavoiteltuun osaamiseen.

Palaute ja arviointi ovat keskeinen osa oppimisprosessia. Palaute auttaa opiskelijaa tunnistamaan
osaamistaan ja suuntaamaan seuraavia oppimisen vaiheita (Wongvorachan ym., 2022). Aikaan
sitomattomassa verkko-opetuksessa palautetta voidaan rakentaa opettajan antaman palautteen liséksi
automatisoidun palautteen, itsearvioinnin ja vertaispalautteen avulla. Arvioinnin tulee olla linjassa
osaamistavoitteiden kanssa ja tukea opiskelijan aktiivista roolia oman oppimisensa ja osaamisensa arvioijana.
Talloin arviointi ei ole vain osaamisen osoittamista opintojakson lopussa, vaan se voi my6s ohjata ja edistaa
oppimista koko oppimisprosessin aikana (Rutherford ym., 2025).

Kokemuksia yhteisesta kehittamistyosta

GEROS-hankkeen konsortio- ja tytpakettikohtaisissa kokouksissa on tarkasteltu yhdessa eri
ammattikorkeakoulujen geronomikoulutusten opettajien kesken, miten geronomin yhteinen ydinosaaminen
voidaan toteuttaa pedagogisesti verkko-opintoina. Eri ammattikorkeakoulujen ratkaisuja on esitelty, vertailtu ja
kommentoitu, mika on tarjonnut mahdollisuuden oppia toisilta ja tarkastella myds oman korkeakoulun
vakiintuneita kaytanttja. Keskusteluissa on pohdittu erityisesti sitéa, kuinka paljon opintojaksojen tulisi olla
keskenaan yhtenaisia ja missd maarin erilaiset sisallolliset ja pedagogiset ratkaisut voivat rikastaa
valtakunnallista tarjontaa. Yhteisen verkko-opintotarjonnan on nahty myés vahvistavan geronomikoulutuksen
ja geronomin asiantuntijuuden tunnettuutta tekemalla valtakunnallisesti ndkyvéaksi seka yhteista
osaamisperustaa etta koulutusten erilaisia vahvuuksia.

Yhteinen osaamisperusta ei edellytd samanlaisia opintojaksoja. Toteutukset voivat erota rakenteeltaan,
tehtaviltdén, arvioinniltaan seka automatisoinnin ja opettajan ohjauksen maaralta. Samalla opiskelijan
nakokulmasta keskeisten periaatteiden, kuten osaamistavoitteiden, tydmaaran, arvioinnin ja
saavutettavuuden, tulee olla riittavan selkeitéd ja ennakoitavia. Yhteistyo edellyttaa siten seka tilaa
pedagogiselle erilaisuudelle etta sitoutumista yhdessa tunnistettuihin laatutekijoihin.

Konsortiossa on keskusteltu my6s siita, miten ydinosaamisen oppimista voidaan vahvistaa. Yhtena ratkaisuna
on pohdittu tarkoituksenmukaista toistoa, jossa opiskelija palaa saman keskeisen asian aarelle eri tehtavissa
ja eri ndkokulmista. Toteutustavan tulee kuitenkin seurata tavoiteltavaa osaamista. Kasitteellisen tiedon
oppimista voidaan tukea esimerkiksi automatisoiduilla tehtavilla ja tenteilld, kun taas kohtaamisosaaminen,
eettinen harkinta ja ammatillinen paatoksenteko edellyttavat soveltamista, reflektiota, palautetta ja erilaisten
nakokulmien tarkastelua. Keskiéon nousee talloin yksittaisten menetelmien sijasta opiskelijan

oppimisprosessi.



Aikaan sitomattoman opetuksen yhteydesséa pohdintaa on heréattanyt erityisesti joustavuuden ja
vuorovaikutuksen valinen suhde. Opiskelijan mahdollisuus edetd omaan tahtiin lisda joustavuutta, mutta
haastaa samalla vertaisoppimisen, yhteiséllisyyden ja opettajan lasnéolon rakentamista. Naiden ei kuitenkaan
tarvitse olla aikaan sitomattoman opiskelun vastakohtia, vaan ne edellyttavat tietoisia pedagogisia ratkaisuja.
Samalla oppimisympariston tulee olla niin selked, ettéa opiskelijan voimavarat voivat kohdistua

geronomiosaamisen kehittdmiseen eiké sen selvittdmiseen, miten opintojaksolla toimitaan.

Ensimmainen pilottikierros toimii seuraavan kehittdmisvaiheen perustana. Pilotoinnista saatava yhteinen
opiskelijapalaute analysoidaan ja sitéd hydodynnetaan ennen seuraavaa toteutuskierrosta. Opiskelijoiden
kokemukset taydentavéat opettajien ja konsortion nakdkulmaa siihen, miten suunniteltu oppimisprosessi
toteutuu kaytannossa. Erityisena jatkokehittdmisen kohteena on vuorovaikutteisuuden vahvistaminen seka
niiden ratkaisujen tunnistaminen, jotka tukevat opiskelijan osallisuutta, vertaisoppimista ja pedagogisen

lasnaolon kokemusta aikaan sitomattomassa verkko-opiskelussa.
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